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RESUMEN 

El objetivo de este trabajo es contrastar si existen diferencias significativas entre el 

alumnado de los centros públicos y concertados de la comunidad autónoma de Aragón en 

relación con las características personales y familiares. Si esta hipótesis es cierta deberá ser 

tenida en cuenta en cualquier análisis que trate de medir la eficiencia de los centros escolares. 

La explotación de una encuesta realizada a estudiantes de 2º de bachillerato de centros 

educativos aragoneses nos permite concluir que existen diferencias significativas entre las 

características personales, académicas y socioeconómicas del alumnado de ambos tipos de 

centros. Se comprueba que los centros privados cuentan con un perfil de alumno mejor, con 

mejores cualidades personales, y entorno socioeconómico más favorable. 
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Centros públicos, centros privados, diferencias socioeconómicas, diferencias académicas, 
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1. INTRODUCCIÓN 

 Existe una amplia literatura dedicada al estudio del esclarecimiento de la función de 

producción educativa. El punto de partida es el Informe Coleman et al (1966), en el cual se 

concluía que los centros escolares tenían poca influencia en los logros académicos de los 

estudiantes y que existían otros inputs- características personales y familiares- que eran más 

importantes en la determinación del output educativo. Gran parte de la literatura surgida a partir 

de este informe pone de manifiesto la relevancia de aspectos externos al centro escolar- entorno 

familiar y cualidades personales- sobre la promoción del rendimiento académico de los 

estudiantes. Existe un acuerdo generalizado en cuanto a la relevancia de estos factores, pero no 

es unánime en cuanto a la importancia de los factores que están bajo el control de los gestores 

escolares1. 

 Los aspectos externos al centro escolar que la literatura teórica y empírica sobre la 

función de producción educativa ha erigido como inputs del proceso de producción escolar no 

está claro que se distribuyan de manera homogénea entre todos los centros escolares que 

imparten un determinado nivel educativo. Existirían dos razones para dudar de ello. Por una 

parte, la libertad de elección de centro- las familias tienen el derecho a elegir centro-. Por otra 

parte esta elección está influenciada por la percepción que tienen las familias de los centros, la 

cual se ve muy afectada por problemas de información imperfecta debido a las características 

del propio proceso de producción escolar así como a las sucesivas relaciones de agencia que 

sustentan el modelo de organización de las escuelas. 

 Si es cierto que existen importantes inputs externos al centro y que estos no se 

distribuyen de manera homogénea entre los centros, cualquier apreciación sobre la calidad 

diferencial de distintos tipos de centros educativos debe ser matizada por las características que 

los citados aspectos externos tienen en cada tipo de centro. 

 Tomando como referencia todo lo comentado hasta el momento el objetivo de este 

trabajo es tratar de contrastar si existen diferencias significativas entre el alumnado de los 

centros públicos y concertados de la comunidad autónoma de Aragón en relación con las 

características personales y familiares a que se alude en el párrafo anterior. 

 Para nuestro análisis partimos de una encuesta que se realizó durante el curso 2001-

2002 a un total de 5909 estudiantes de 2º de bachillerato LOGSE de la comunidad autónoma de 

Aragón. Este dato representa aproximadamente un 80 por ciento de los alumnos matriculados al 

comienzo de curso. 4030 encuestados corresponden a centros públicos y 1879 a centros 

privados concertados de la comunidad. La encuesta consta de 54 preguntas que se pueden 
                                                
1 Una revisión más exhaustiva de la literatura sobre la función de producción educativa puede encontrarse 
en Mancebón (2003) págs. 75-104 
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organizar en varios bloques. Un grupo de preguntas hacen referencia al tipo de alumno: sus 

características socioeconómicas familiares (nivel de ingresos familiar, profesión y nivel de 

estudios de los padres), características académicas (nota media, ambición académica, 

organización del estudio, etc.) y características personales (edad y sexo). Hay otro grupo de 

variables que recogen la percepción de la calidad que tienen los alumnos de sus centros. Para 

cumplir el objetivo de este trabajo se utilizan únicamente las del primer grupo. 

 Las conclusiones obtenidas serán insertadas en un trabajo más ambicioso en el que están 

trabajando los autores y que pretende evaluar la eficiencia diferencial de los centros públicos y 

concertados que imparten educación secundaria. 

 El trabajo se organiza de la siguiente manera, el primer epígrafe expone el debate 

teórico sobre las diferencias existentes entre los centros públicos y privados que imparten 

enseñanzas. En el segundo epígrafe se recoge el análisis empírico de las diferencias 

socioeconómicas y académicas del alumnado de los centros públicos y concertados de la 

comunidad autónoma de Aragón. Por último se exponen las principales conclusiones de este 

trabajo.  

 

2. EL DEBATE EDUCACIÓN PÚBLICA VERSUS PRIVADA 

 En el último decenio se ha producido en la literatura económica un amplio debate sobre 

la llamada school choice. Los defensores de la school choice defienden la idea de que los padres 

puedan elegir libremente el colegio al que asisten sus hijos, ya sea este público o privado. Para 

ello las familias recibían bonos escolares (vouchers) que les permitieran afrontar el coste que 

supone acceder a la educación. Los defensores de la school choice consideran que los colegios 

privados responden mejor a la competencia que los públicos y, en consecuencia, son superiores 

a los públicos a la hora de proveer servicios educativos. Existen algunas evidencias empíricas 

que podrían sustentar estas afirmaciones. Entre ellas que los alumnos de centros privados 

obtienen habitualmente mejores resultados que sus compañeros de la pública en exámenes y 

tests de conocimientos en materias concretas y tienen una mayor probabilidad de finalizar sus 

estudios de educación secundaria y de acceder a la universidad. Los argumentos de los 

defensores de este planteamiento sobre la política de elección de centro son básicamente dos. 

Por una parte, un argumento de eficiencia ya que la posibilidad de elegir aumentará la calidad 

de la educación forzando a los colegios públicos que actuaban en monopolio a competir por los 

estudiantes con otros centros privados y públicos. Por otra parte, y en relación con la equidad, el 

sistema de bonos provee a todos los estudiantes y no únicamente a aquellos que pueden 

permitírselo económicamente, la oportunidad de elegir el centro público o privado al que desean 

asistir. En el bando de los detractores los argumentos también son bastante claros y hacen 
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referencia a la reducción del apoyo público que muchos centros experimentarán a medida que 

los estudiantes abandonen el centro para asistir a otros colegios, así como a la separación de los 

estudiantes más brillantes académicamente, dejando atrás a los más débiles y desmotivados. 

 En relación a este último aspecto, debemos tener en cuenta que si se produce un 

traspaso de los alumnos más brillantes- y que, por lo tanto, menos necesidades educativas 

especiales van a tener- de los centros públicos a los privados se estarán también trasfiriendo 

todo su ambiente familiar y otras características que decíamos en el apartado anterior que 

favorecían el rendimiento académico2, así como los fondos económicos asociados a dichos 

estudiantes. Por lo tanto, en los centros públicos quedarán los alumnos con mayores problemas 

educativos y menos motivados que tendrán una mayor probabilidad de pertenecer a familias con 

niveles de ingresos bajos o padres con nivel de estudios básico. Luego los centros públicos 

dispondrán de menos medios para educar a unos muchachos mucho menos motivados y 

brillantes que los de los centros privados, ya que al trasladarse a esos centros, los fondos 

públicos se habrán ido con ellos. 

 El debate académico sobre todas estas cuestiones se ha centrado ampliamente en el 

análisis del rendimiento relativo de los estudiantes de centros públicos y centros privados 

(especialmente católicos3). En este sentido, un número considerable de estudios han tratado de 

indagar en la cuestión de si los centros privados son realmente mejores que los públicos. Los 

estudios iniciales que comparan centros públicos y católicos- entre otros Coleman et al (1982), 

Hoffer et al (1985), Coleman and Hoffer (1987) y Chubb y Moe (1990)- encuentran evidencia 

de que los centros privados lo hacen mejor que los públicos. Sin embargo, numerosas críticas se 

han hecho a estos autores por la posible existencia de sesgos de selección del alumnado que 

inducen a sobreestimar los efectos positivos de los centros privados. 

 En este sentido, el trabajo de Murname et al (1985) es un ejemplo donde se pone de 

manifiesto que la ventaja encontrada para los alumnos de raza blanca que asisten a centros 

católicos desaparece cuando el sesgo de selección es controlado, si bien la ventaja para los 

alumnos de raza negra e hispanos que asisten a centro privados al controlar dicho sesgo se ve 

incrementada. 

 De manera similar, Witte (1992) en su revisión de los trabajos empíricos realizados 

sobre la base de la encuesta HSB (High School and Beyond) concluye que no existe evidencia 

suficiente que permita observar diferencias significativas entre los rendimientos educativos de 

                                                
2 De estimar el tipo de alumnado y su cuantía que se trasladaría a centros privados y quienes se quedarían 
en centros públicos se han ocupado autores como Lankford y Wyckoff (2001) 
3 En gran parte de los trabajos revisados la comparación se hace con colegios católicos ya que son 
mayoritarios dentro del grupo de privados y al utilizar encuestas para las comparaciones la muestra del 
resto de centros privados no sería significativa estadísticamente al elevar los datos. 
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los centros públicos y privados. Estudios más recientes han introducido diversas variables para 

tratar de identificar la selección de alumnado en los centros privados. Ejemplos de estos trabajos 

son los de Evans y Schwab (1995, 1996), Sander y Krautmann (1995), Sander (1996, 1997), 

Goldhaber (1996), Figlio y Stone (1997) y Neal (1997) donde se comparan los efectos del tipo 

de centro educativo según diferentes indicadores de resultados (tests estándares de 

conocimientos adquiridos en diversas materias, la probabilidad de finalizar la educación 

secundaria o la probabilidad de acceder a la universidad). Los resultados de estos trabajos son 

ambiguos. Evans y Schwab (1995) y Neal (1997) encuentran que los estudiantes de colegios 

católicos tienen una mayor probabilidad de finalizar sus estudios secundarios. Usando 

resultados de tests como medida de comparación, Sander (1996) no encuentra ningún efecto 

significativo diferencial de los centros católicos. Goldhaber (1996) encuentra pequeña evidencia 

de la existencia de un efecto positivo de los colegios privados. Figlio y Stone (1997) comparan 

los resultados de tests de estudiantes de centros públicos, privados no religiosos y católicos y 

encuentra una ventaja significativa de los centros privados no confesionales, pero no diferencias 

entre los alumnos de públicos y privados católicos.4 Para el caso español Modrego y San 

Segundo (1988) y San Segundo (1991) han analizado el impacto de los centros privados en el 

rendimiento académico, así como las características de los alumnos que eligen cada tipo de 

centro. 

 En definitiva, el debate educación pública-privada se encuentra en plena controversia y 

lejos de cerrarse gracias a los contradictorios resultados empíricos publicados y a los inevitables 

juicios de valor vertidos en un tema como este. En el siguiente apartado trataremos de analizar 

la relación existente entre rendimiento académico y características del alumno, para luego pasar 

a analizar las diferencias de los alumnos de centros públicos y privados respecto a dichas 

características. 

 

 

 

3.  DIFERENCIAS ACADÉMICAS Y SOCIOECONÓMICAS ENTRE LOS ALUMNOS 

DE CENTROS PÚBLICOS Y PRIVADOS ARAGONESES 

                                                
4 Figlio y Stone (1997) resaltan que las diferencias entre los estudios pueden surgir del hecho de usar 
diferentes variables dependientes o diferencias en los instrumentos utilizados para identificar la selección, 
en particular por usar instrumentos correlacionados. Sus resultados muestran que los instrumentos 
utilizados por Evans y Schawab sobreestiman los efectos positivos de asistir a un colegio católicos. 
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En este apartado se va a analizar la existencia de diferencias significativas entre el 

alumnado de los centros públicos y concertados aragoneses en relación con las características 

personales y familiares de éstos. 

3.1. Metodología 

 Con el objeto de contrastar hasta qué punto puede o no darse una relación significativa 

entre la variable rendimiento académico y otras variables de carácter personal o socioeconómico 

(motivación, autoestima, nivel de estudios de los padres, profesión de los padres y nivel de 

ingresos familiares) vamos a utilizar tablas de contingencia. Una tabla de contingencia es una 

herramienta estadística que nos permite analizar datos categóricos, como es el caso de los 

nuestros. Una tabla de contingencia únicamente es un recuento de los casos para dos variables 

cruzadas, pero a partir de esta tabla pueden realizarse contrastes para comprobar si existe o no 

relación entre esas variables y, en caso de que exista, la dirección de dicha dependencia.5 

 El contraste de la chi-cuadrado de Pearson nos permite contrastar la hipótesis nula de 

independencia entre las dos variables, de modo que cuanto mayor sea el estadístico χ2 más 

probable es se rechace la hipótesis nula y, por lo tanto, más probable que exista 

relación/dependencia entre las dos variables. Normalmente con el fin de llevar a cabo este tipo 

de contrastes, la aceptación o rechazo se realizan en función del p-value, de tal forma que si en 

nuestra investigación nos marcamos un nivel de significación del 5%, aceptaremos la hipótesis 

de no dependencia entre dos variables cuando el p-value sea mayor que 0.05 y la rechazaremos 

cuando sea inferior a ese valor. Luego podremos concluir admitiendo una relación significativa 

entre las dos variables siempre y cuando el grado de significación (p-value) de la prueba sea 

inferior a 0.05, o nivel de significación crítico que hayamos marcado. 

 Sin embargo, el análisis de las tablas de contingencia no nos indicará cuál es 

exactamente la relación- excepto en el caso en el que las tablas tengan muy pocas categorías en 

cuyo caso la relación podrá ser captada visualmente con facilidad. En el caso de que el número 

de categorías sea elevado o simplemente queramos confirmar lo que deducimos del análisis de 

las tablas de contingencia podemos utilizar una técnica denominada análisis de 

correspondencias. El análisis de correspondencias es una herramienta estadística de carácter 

multivariante que se utiliza para la reducción de datos de carácter cualitativo. Se trataría de un 

análisis similar al factorial pero para el que no disponemos de información cuantitativa. Este 

análisis provee una representación gráfica de las categorías de las variables en función de las 

dos dimensiones a las que reducimos la información, que nos permitirá observar de una manera 

más visual la relación establecida entre las categorías de las variables que analicemos. 

                                                
5 Para un desarrollo de las cuestiones estadísticas tratadas en el trabajo consultar Aguilera del Pino 
(2001), Hair et al (1999), Joaristi y Lizasoain (1999), Tejedor (1999), Uriel (1995) y Visauta (2002) 
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3.2. Diferencias académicas y personales 

 En primer lugar analizamos si existen diferencias significativas entre los centros 

públicos y privados aragoneses de secundaria en cuanto a características personales y 

académicas del estudiante. Si nuestras variables fueran cuantitativas podríamos utilizar tests de 

comparación de medias (ANOVA, MANOVA; etc.). Sin embargo, en nuestro caso, disponemos 

de datos de carácter cualitativo, lo que nos obliga a utilizar de nuevo tablas de contingencia. Si 

la prueba de la chi-cuadrado muestra evidencia empírica para rechazar la hipótesis nula de 

independencia nos indicará que existe relación entre el hecho de pertenecer a centro público o 

privado y la característica personal o socioeconómica concreta, p.ej. disponer de mayor grado 

de motivación. En este caso aceptaríamos que el grado de motivación no se distribuye de 

manera independiente al tipo de centro, lo que sería equivalente, en cierta forma, a aceptar el 

hecho de que existen diferencias entre los colegios públicos y privados en relación a la 

característica estudiada. 

 Para analizar las diferencias en el expediente académico previo entre los alumnos de 

centros privados y públicos podemos usar dos preguntas de la encuesta. Por una parte, la que 

hace referencia a las calificaciones del curso anterior (pregunta 9), con tres posibles respuestas 

(aprobadas todas las asignaturas entre junio y septiembre, alguna pendiente o repitiendo curso). 

Por otra parte, la pregunta 10 relativa a la nota media de primero de bachillerato LOGSE 

(notable o superior, bien o suficiente o con pendientes). Para ambos casos, las tablas de 

contingencia (tablas 1 y 2) y sus respectivos tests de la chi-cuadrado muestran que los centros 

privados están dotados de un alumnado que dispone de un mejor expediente académico previo. 

 TABLA 1: Tabla de contingencia curso pasado 
 
% de Tipo centro encuestado  

Tipo centro 
encuestado(b) 

  Privado Público Total 
Aprobé todas las 
asignaturas 73.4% 61.3% 65.2% 

Me queda alguna 
asignatura 
pendiente 

20.9% 27.0% 25.1% 

Calificaciones 
Curso pasado(a) 

Repitiendo curso 5.6% 11.6% 9.7% 
Total 100.0% 100.0% 100.0% 

T = 5859 casos válidos /  test chi-cuadrado = 93.827 (p-value = 0.000) 
a  valor Tau de Goodman y Kruskal = 0.009 
b  valor Tau de Goodman y Kruskal = 0.016 
 
 

 TABLA 2: Tabla de contingencia Nota 1º Bachillerato 
 
% de Tipo centro encuestado  
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Tipo centro 
encuestado(b) 

  Privado Público Total 
Notable o superior 38.1% 34.2% 35.4% 
Bien o suficiente 43.7% 41.7% 42.3% 

Nota 1º 
Bachillerato(a) 

Me quedan 
pendientes 18.3% 24.1% 22.2% 

Total 100.0% 100.0% 100.0% 
T = 5871 casos válidos /  test chi-cuadrado = 25.817 (p-value = 0.000) 
a  valor Tau de Goodman y Kruskal = 0.002 
b  valor Tau de Goodman y Kruskal = 0.004 
 
 Resultados similares obtenemos para el nivel de motivación del alumnado (véase tablas 

3 y 4). Mientras que un 54% de los alumnos de privada desean cursar una licenciatura, sólo un 

40.5% de los de la pública tienen el mismo deseo. Los alumnos de la privada tienen también un 

mayor grado de auto confianza. Así, un 37.8% de ellos se ven capacitados para cursar con 

buenas notas una carrera universitaria, mientras que este porcentaje se reduce al 30.9% para los 

alumnos de centros públicos. Idéntica conclusión arrojan los resultados relativos a las otras 

categorías de respuesta. 

 TABLA 3: Tabla de contingencia Ambición Académica 
% de Tipo centro encuestado  

  Tipo centro encuestado(b) Total 
  Privado Público   
Ambición 
académica(a) 

Licenciatura 54.0% 40.5% 44.8% 

  Diplomatura 28.5% 36.0% 33.6% 
  No 17.5% 23.5% 21.6% 
Total 100.0% 100.0% 100.0% 

T = 5864 casos válidos /  test chi-cuadrado = 94.638 (p-value = 0.000) 
a  valor Tau de Goodman y Kruskal = 0.009 
b  valor Tau de Goodman y Kruskal = 0.016 
 
 TABLA 4: Tabla de contingencia Percepción Propia - Autoconfianza 
% de Tipo centro encuestado  
  Tipo centro encuestado(b) Total 

  Privado Público   
Percepción 
capacidad 
propia(a) 

Se ve capacitado para cursar con 
buenas notas  universidad 37.8% 30.9% 33.1% 

  Será complicado pero aumentará el 
esfuerzo 41.3% 41.5% 41.4% 

  Único objetivo será aprobar 
13.6% 18.1% 16.6% 

  No se ve capacitado para cursar 
universidad 7.3% 9.6% 8.8% 

Total 100.0% 100.0% 100.0% 
T = 5868 casos válidos /  test chi-cuadrado = 41.699 (p-value = 0.000) 
a  valor Tau de Goodman y Kruskal = 0.002 
b  valor Tau de Goodman y Kruskal = 0.007 
 
 Los alumnos de colegios privados también están más motivados por sus padres. Un 

81.3% consideran que sus padres desean que curse estudios universitarios, frente al 75.3% para 
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el caso de los institutos públicos6. Además, la percepción que los alumnos tienen sobre el grado 

de confianza de sus padres en que acaben la educación universitaria con buenas notas es mejor 

entre los de centros privados. Un 42.8% de los alumnos de privados responden que sus padres 

tienen total seguridad de la superación de sus estudios universitarios con buenas notas, mientras 

que este porcentaje se reduce al 34.4% para el caso de alumnos de la pública. El porcentaje 

difiere poco en el caso de que la respuesta sea que lo ven difícil pero posible y es sensiblemente 

superior en los centros públicos cuando la respuesta es que sus padres con que terminen la 

universidad ya estarían satisfechos. 

 Por lo tanto, acabamos de ver que existen diferencias significativas entre las 

características académicas y personales de los alumnos de centros privados y públicos. Los 

alumnos de 2º de bachillerato LOGSE de centros privados tienen mejor expediente académico 

previo, mayor motivación propia y de sus padres, mayor auto confianza y una mejor percepción 

del grado de confianza que sus padres tienen depositados en ellos. 

3.3. Diferencias socioeconómicas 

 Procede comprobar ahora si existen diferencias significativas entre los colegios 

privados y los institutos públicos en cuanto al perfil socioeconómico de sus respectivos 

alumnados. 

 En cuanto al nivel de estudios del padre observamos en las tablas 5 y 6 que en los 

centros privados existe una equidistribución en cuanto al nivel de estudios del padre (básicos, 

medios y superiores cada uno en torno a 33%). Sin embargo en los públicos la distribución está 

sesgada hacia los de estudios básicos, un 48.0%, mientras que sólo un 19.2% de los alumnos de 

la pública su padre tiene estudios superiores. El nivel de estudios de la madre resulta menos 

diferenciador que el del padre por tipo de centro, si bien en los centros privados es mayor el 

porcentaje de madres con estudios superiores y medios que en los públicos. En estos últimos, 

existe un mayor porcentaje de madres con estudios básicos y menor de madres con estudios 

superiores. En un apartado anterior hemos comentado la posibilidad de que el nivel de estudios 

de la madre tuviera mayor importancia que el del padre sobre los resultados académicos de los 

alumnos. Aquí observamos que las diferencias en los niveles de estudios entre centros privados 

y públicos son menores para el caso de estudios de la madre. Esto puede favorecer a los centros 

públicos, o al menos no perjudicarlos tanto como si únicamente tuviéramos en cuenta el nivel de 

estudios del padre. 

 

 TABLA 5: Tabla de contingencia Estudios padre 

                                                
6 Las tablas no se muestran en este caso por economía de espacio, pueden solicitarse a los autores 
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% de Tipo centro encuestado  

Tipo centro 
encuestado(b) 

  Privado Público Total 
Básicos 33.5% 48.0% 43.4% 
Medios 33.5% 32.8% 33.0% 

Estudios 
padre(a) 

Superiores 33.0% 19.2% 23.5% 
Total 100.0% 100.0% 100.0% 

T = 5822 casos válidos / test chi-cuadrado = 163.464 (p-value = 0.000) 
a  valor Tau de Goodman y Kruskal = 0.013 
b  valor Tau de Goodman y Kruskal = 0.028 
 
 
 TABLA 6: Tabla de contingencia Estudios madre 
 
% de Tipo centro encuestado  

Tipo centro 
encuestado(b) 

  Privado Público Total 
Básicos 43.2% 55.7% 51.7% 
Medios 31.8% 27.3% 28.7% 

Estudios 
madre(a) 

Superiores 25.1% 17.0% 19.6% 
Total 100.0% 100.0% 100.0% 

T = 5846 casos válidos / test chi-cuadrado = 89.450 (p-value = 0.000) 
a  valor Tau de Goodman y Kruskal = 0.009 
b  valor Tau de Goodman y Kruskal = 0.015 
 
 Lauer (2003) se plantea si el impacto del ambiente familiar es diferente según sexos. Él 

encuentra que no existe tal impacto. En nuestro caso si tratamos de analizar con una tabla de 

contingencia el cruce de sexo y tipo de centro (4 categorías) con la combinación del nivel de 

estudios de los padres (9 categorías) se obtiene una tabla demasiado grande como para llegar a 

conclusiones con su visualización. Por ello en este caso resulta más útil el análisis de 

correspondencias, en el que hemos tratado de introducir la variable sexo combinándola con el 

tipo de centro, para averiguar si existen diferencias significativas también por sexo en la 

distribución del nivel de estudios de los padres. 

El análisis de correspondencias reduce la múltiple información de la que partimos a tres 

dimensiones, tal como podemos observar en el resumen estadístico recogido en el cuadro 1 que 

aparece más abajo. Observamos en dicho cuadro que el primer factor está explicando el 95,7% 

de la información que se está analizando. Por lo que nos interesa encontrar significado a dicho 

factor. Al representar gráficamente se utilizan sólo los puntos de fila y de columna que el 

análisis aporta para las dos primeras dimensiones con el fin de representarlo en el plano. La 

observación detenida del gráfico 3 nos permite deducir que el eje horizontal (dimensión 1 en la 

tabla de resumen) representa el nivel de estudios de los padres, los puntos para el nivel de 

estudios de los padres presentan una gradación en sentido horizontal, de menor a mayor nivel a 

medida que nos alejamos del origen. Por otro lado, podríamos dar la interpretación al eje 



Centros privados vs. Públicos, ¿quién juega con ventaja en la educación secundaria? 
 

XII Jornadas de la Asociación de Economía de la Educación  11 

vertical o dimensión 2, podría representar el sexo, pero ni los puntos presentan una ordenación 

vertical clara en cuanto al sexo, ni el factor 2 está recogiendo un elevado poder explicativo (no 

llega al 3%). Por lo que concluiríamos confirmando las diferencias del tipo de alumnado entre 

pública y privada por tipo de estudios de los padres, pero rechazando que la variable sexo tenga 

relevancia 

Cuadro 1: Resumen Análisis Correspondencias Estudios Padres

,189 ,036 ,957 ,957
,032 ,001 ,027 ,984
,024 ,001 ,016 1,000

,037 215,319 ,000a 1,000 1,000

Dimensión
1
2
3
Total

Valor propio Inercia Chi-cuadrado Sig. Explicada Acumulada

Proporción de inercia

24 grados de libertada. 

 

 En el gráfico 1 observamos que los alumnos de centros privados, ya sean estos chicos o 

chicas, toman valores de puntos de columna mayores para el factor nivel de estudios que sus 

compañeros de la pública. De igual modo los puntos de fila para el factor nivel de estudios 

tienden a ser superiores para mayores niveles de estudios de los padres. En la zona derecha de 

nuestro gráfico se sitúan los chicos y chicas de la privada y los puntos que representan padre y 

madre con estudios superiores, sólo uno de ellos con estudios superiores. Y a medida que nos 

desplazamos hacia la izquierda nos encontramos con peores niveles de estudios de los padres 

que se cruzan con los puntos que representan a los estudiantes de centros públicos. 

 Si aceptamos que la dimensión vertical representa la variable sexo- además de que 

como ya hemos comentado presenta una inercia muy baja, menos de un 1%- no encontramos 

ningún comportamiento sistemático en sentido vertical en las variables representadas. Por lo 

tanto, encontramos que el impacto que puede tener el nivel de estudios de los padres por sexos o 

no existe o es de muy pequeña cuantía frente a la influencia que tiene por tipo de centro, lo que 

confirmaría la hipótesis de Lauer. 
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GRÁFICO 1: Análisis de correspondencias
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 Analicemos a continuación las variables más relacionadas con los aspectos económicos 

del ámbito familiar, el nivel de ingresos y la profesión de los padres. Como era de esperar en los 

colegios privados se concentra un mayor porcentaje de estudiantes cuya familia dispone de unos 

ingresos superiores a 1800€ por mes, un 47.2%, frente al 35.2% que representa ese porcentaje 

en los públicos (véase tabla 7). En el rango de ingresos medios los porcentajes serían más 

similares y en el caso de ingresos mensuales inferiores a 1200€ el porcentaje de estudiantes de 

esta categoría en la pública sería del 16.9%, casi doble que el 9.8% de la privada. 

 TABLA 7: Tabla de contingencia Ingresos mensuales 
 
% de Tipo centro encuestado  

Tipo centro 
encuestado(b) 

  Privado Público Total 
Más de 1800 € 47.2% 35.2% 39.1% 
Entre 1200 y 
1800 € 43.0% 48.0% 46.4% 

Ingresos 
mensuales(a) 

Menos de 1200 € 9.8% 16.8% 14.5% 
Total 100.0% 100.0% 100.0% 

T = 5566 casos válidos / test chi-cuadrado = 93.916 (p-value = 0.000) 
a  valor Tau de Goodman y Kruskal = 0.008 
b  valor Tau de Goodman y Kruskal = 0.017 
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 El análisis de correspondencias confirma la relación entre nivel de ingresos y tipo de 

centro, observándose en este caso también que la variable sexo no tiene relevancia en el 

análisis. Los puntos que hacen referencia a estudiantes de privada tienden a situarse más 

cercanos a los  puntos que representan mayor ingresos (gráfico 2). Los de pública no tienen una 

distribución tan clara en torno a los de menor ingreso. Vemos, por ejemplo, que el caso de 

chicos de pública está tan cercano al grupo de más de 1800€ como al de ingresos intermedios. 

Además casi parece más cercano al de mayores ingresos que el de chicas de la privada. Estas 

“paradojas” podrían derivarse de los problemas que antes comentábamos que producía la 

utilización de la variable ingresos para aproximar el status económico de los alumnos. 

GRÁFICO 2: Análisis de correspondencias

para ingresos familiares
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 Si utilizamos la profesión de los padres para aproximarnos al status económico tenemos 

la ventaja de que puede ser una buena proxy del nivel de ingresos. Sin embargo, en nuestro caso 

y como ya comentábamos antes, la encuesta sólo permite analizar dos categorías (trabajo 

cualificado y no cualificado). Las conclusiones del análisis de las tablas de contingencia (tablas 

17 y 18) para el tipo de empleo de padre y madre permiten llegar a conclusiones esperadas. En 

los centros privados se concentran alumnos cuyo padre tiene un trabajo cualificado (62.6% 

padre frente al 37.4% de trabajo no cualificado) mientras que en la pública los porcentajes son a 
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la inversa (56.8% padre trabajo no cualificado y 43.2% trabajo cualificado). Sin embargo, en el 

caso del empleo de la madre, y como era de esperar debido al menor acceso de la mujer al 

mercado laboral, los porcentajes son mayoritarios para ambos tipos de centros en el caso de 

madres con trabajo no cualificado. A pesar de ello, se siguen manteniendo diferencias 

favorables a los centros privados. 

 TABLA 8: Tabla de contingencia Profesión padre 
 
% de Tipo centro encuestado  

Tipo centro 
encuestado(b) 

  Privado Público Total 
Empleo no 
cualificado 37.4% 56.8% 50.6% Profesión 

padre(a) 
Empleo 
cualificado 62.6% 43.2% 49.4% 

Total 100.0% 100.0% 100.0% 
T = 5781 casos válidos / test chi-cuadrado = 189.606 (p-value = 0.000) 
a  valor Tau de Goodman y Kruskal = 0.033 
b  valor Tau de Goodman y Kruskal = 0.033 
 
 TABLA 9: Tabla de contingencia Profesión madre 
 
% de Tipo centro encuestado  

Tipo centro 
encuestado(b) 

  Privado Público Total 
Empleo no 
cualificado 66.8% 77.8% 74.3% Profesión 

madre(a) 
Empleo 
cualificado 33.2% 22.2% 25.7% 

Total 100.0% 100.0% 100.0% 
T = 5792 casos válidos / test chi-cuadrado = 79.381 (p-value = 0.000) 
a  valor Tau de Goodman y Kruskal = 0.014 
b  valor Tau de Goodman y Kruskal = 0.014 
 

 

 En definitiva, el análisis realizado permite afirmar que el alumnado de los centros 

privados y de los institutos públicos de la comunidad autónoma de Aragón presenta un perfil 

socioeconómico claramente diferenciado, aspecto que deberá ser tenido en cuenta a la hora de 

realizar cualquier valoración sobre la calidad relativa de ambos tipos de centros. 

 

4. CONCLUSIONES 

El objetivo de este trabajo era analizar las diferencias socioeconómicas y académicas de los 

estudiantes de secundaria de centros públicos y privados. La justificación de este interés se 

sustenta en que si son ciertas las hipótesis vertidas –fuerte influencia de variables ajenas al 

control escolar y diferentes distribuciones por centros de estas características- habrá que tener 
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en cuenta las diferencias en el tipo de alumnado a la hora de evaluar la eficiencia de los centros 

educativos para no perjudicar a aquellos que haciéndolo bien se ven perjudicados por disponer 

de un alumnado peor que en otros centros. 

 En el primer apartado se ha revisado la literatura existente sobre el debate suscitado 

sobre la mayor o no eficiencia de los centros privados sobre los públicos. Los estudios que 

tratan de averiguar qué tipo de centros obtiene mejores resultados llevan a conclusiones 

contradictorias. 

Cuando el objetivo último de una investigación es analizar la eficiencia de los centros 

educativos resulta fundamental caracterizar el tipo de alumnado que se forma en cada uno de 

ellos, ya que si el alumnado difiere en dichas características éstas deberán ser incluidas 

adecuadamente en el análisis para que los centros dotados con peores inputs personales y 

socioeconómicos no se vean afectados negativamente. Por esta razón resulta fundamental 

valorar si, como suele suponerse, los centros privados gozan de un alumnado más selecto 

(mayor motivación, mejor expediente académico previo, padres con un nivel de estudios 

superior, mayores ingresos familiares, etc.), ya que en este caso no podremos concluir que éstos 

sean más eficientes si en media sus alumnos obtienen mejores resultados académicos. Este 

análisis constituye el contenido del último epígrafe donde se constata la existencia de 

diferencias significativas entre las características académicas y personales de los alumnos de 

centros privados y públicos. Los alumnos de 2º de bachillerato LOGSE de centros privados 

tienen mejores características académicas y personales (expediente académico previo, mayor 

motivación propia y de sus padres, mayor auto confianza y una mejor percepción del grado de 

confianza que sus padres tienen depositados en ellos) y cuentan con un perfil socioeconómico 

claramente diferenciado, aspectos que deberán ser tenido en cuenta a la hora de realizar 

cualquier valoración sobre la calidad relativa de ambos tipos de centros. 
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